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Resumen

El estudio profundiza en las perspectivas tedricas que sustentan el debate sobre la
evaluacion y afecta a su ensefianza en la formacién del profesorado de Educacion Fisica
en Udelar. Estas perspectivas se inscriben de forma prescrita en los planes de estudio e
implicitamente en las ideas, discursos y practicas que delinean la ensefianza de la
evaluacion entre su profesorado. Se pretende, develandolas, aportar a conocer y
comprender aspectos claves sobre la ensefianza de la evaluacion en la formacién inicial
del profesorado ofreciendo pistas para eventuales revisiones. La investigacion de caracter
cualitativo, se basa en el anlisis documental y en la investigacion empirica exploratoria.
Se considero el estudio de las orientaciones pedagdgicas generales del Plan 2017 de la
Licenciatura en Educacion Fisica (LEF 2017), el componente evaluacion de sus 48

programas y el contenido del programa de la unidad curricular que ensefia evaluacion en

Ensenada, provincia de Buenos Aires, 2 al 7 de octubre 2023
ISSN 1853-7316 - web: http://congresoeducacionfisica.fahce.unlp.edu.ar


mailto:marianasarni@gmail.com
mailto:francocalogues@hotmail.com
mailto:mauritoarosteguy@hotmail.com
mailto:rosdottacop@gmail.com
mailto:mainetto.gabriel@gmail.com

b e N d s Congreso de Educacion Fisica y Ciencias
"N = 2 " R k
P - 2 . ( A e 15° Congreso Argentino, 10° Latinoamericano y 2° Internacional

Educacidn Fisica en y para la democracia . . " 5 .

la carrera y los de las unidades curriculares (UC) vinculados a las practicas pre-
profesionales. Se realizaron un total de 23 entrevistas a actores clave de la institucion que
actualmente se estan analizando. Para la tabulacion y andlisis de datos fueron empleados
los softwares Excel e Iramuteq.

Los resultados iniciales provenientes del analisis documental advierten sobre la
predominancia de la teoria contrahegemdnica (evaluacion para el aprendizaje) de la
evaluacion en los programas de las UC del Plan de estudios 2017 del ISEF, siendo
escoltada por la evaluacion tradicional- hegemonica (evaluacion para medir y calificar).

Si bien las teorias mencionadas aparecen en las orientaciones pedagégicas del plan de
estudios, de momento no se advierte una presencia considerable de la teoria de evaluacion
reinaugurada (evaluacion para la praxis), algo que, si bien es posible identificar en el
programa de la UC que toma a la evaluacion como objeto de ensefianza, de momento no
es posible vislumbrar en el resto de los programas analizados (inclusive los de las dos
practicas preprofesionales).

Esta situacion requiere revisiones curriculares que proyecten desnaturalizar la formacion
de la ensefianza de la evaluacion del profesorado de Educacion Fisica para aportar a su
transformacion. Los entendemos relevantes para el mejoramiento del conocimiento
cientifico sobre la prescripcion y ensefianza de la evaluacion educativa en los cursos de

formacion del profesorado de Educacion Fisica de UDELAR.

Palabras-clave: Evaluacion educativa, Formacion del profesorado, Curriculo, Uruguay
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Introduccion

El estudio indago las perspectivas tedricas que sustentan el debate sobre la evaluacion
educativa en Educacion Fisica, en el Instituto Superior de Educacién Fisica de la
Universidad de la Republica (Uruguay). Entiende que las concepciones del profesorado
en evaluacion guardan correspondencias Yy, dialécticamente, consolidan las perspectivas
tedricas que anuncian, afectando su ensefianza y, en ese mismo sentido y especialmente
en este caso, a la formacion en evaluacion del estudiantado. Esta cuestion se torna

relevante en ambitos de formacion profesional docente.

Concepciones y teorias de la evaluacion

Las concepciones son construcciones de caracter complejo, constituidas por elementos de
indole subjetivo. Se originan a partir de la experiencia del sujeto y se desarrollan y
consolidan en su accionar concreto. Conformadas por elementos de indole social, se crean
y fundamentan en espacios compartidos, dialégicos y de discusion. Integran aspectos
afectivos, emocionales, cognitivos, socioculturales, ideolégicos, econémicos y politicos
(Hidalgo y Murillo, 2017) y organizan implicitamente los conceptos, actuando como un
marco referencial de ideas a traves de las que los docentes interpretan y desarrollan su
practica profesional (Prieto y Contreras, 2008; Hidalgo y Murillo, 2017).

En relacién a la evaluacion, se despliegan un conjunto de concepciones que, a lo largo de
la historia, permitieron configurar corrientes tedricas y a la discusion y desarrollo de la
evaluacion educativa. Identificamos tres teorias al respecto.

La teoria tradicional o hegemonica de la evaluacion (Sales y Torres, 1995), se halla
anclada a un interés técnico (Habermas, 1990), concibe la evaluacién desde una
perspectiva instrumental. Una herramienta aparentemente neutra y aséptica, que puede
ser aplicada por el profesorado sin personalizacién ni contextualizacién. Funcional a los
propdsitos del sistema productivo y de un sistema educativo incipiente, es gobernada por
los principios de eficiencia y eficacia que estructuran las practicas. Se la concibe como la
herramienta de control/poder privilegiada para cuantificar los rendimientos escolares.
Con fundamentos en el interés practico (Habermas, 2005) y discutiendo la mirada
hegemdnica, objetiva y —aparentemente- neutra de la evaluacion educativa, surge la teoria
contrahegemonica. Para atender las subjetividades e intersubjetividades de quienes actdan
en el sistema educativo y su curriculum, buscara interpretar y ‘“determinar las

posibilidades y necesidades que devienen de la prescripcion” (Sarni y otros, 2022, p. 373).
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Sin profundizar en los sentidos politicos ni en la relacion de las formas de evaluacion con
los modelos productivos, ubica al dialogo, la comprension y la mejora como sus
preocupaciones para reflexionar sobre su campo y proyectar/construir sus dispositivos en
educacion. Es una evaluacion formativa y compartida. Docentes y estudiantes discuten
Su campo Yy su construccion en torno al conocimiento en el intento de mejorar el
aprendizaje (Lopez Pastor y Pérez Pueyo, 2017).

Con base en el interés critico se comienza a explorar la nocion de evaluacion
transformadora o evaluacion para la praxis. La revision surge de la preocupacion por
pensar la evaluacion primero, como instrumento de poder y, segundo, como nocion
articulada a una constelacion de nociones (Sarni y otros, 2021); cambiar una requiere del
cambio de las demas. Se trata de entender al sujeto como componente indisociable de la
construccion de su realidad, y a docentes y estudiantes, en esa clave, como actores
principales de la critica tedrica al campo educativo/evaluativo. Habran de reconocer(se)
agentes; sus intervenciones se basan y propenden presupuestos tedricos de diversa indole
-historicos, econdémicos, sociales, culturales, politicos e ideoldgicos-, de los que la
evaluacion se impregna.

En un intento de articular concepciones y teorias del a evaluacién se elabora la tabla 1.

Tabla 1 — Teorias, intereses y concepciones de la evaluacién

Teorias e interés de Concepciones Dispositivos formulados/empleados
la evaluacion
Evaluacién burocratica o Nomal@mte peesizboradios &
B itaeianal construidos por agentes externos (Steig,
Evaluacién 2021).
hegemonica. “Pruebas de condicion fisica o habilidad

Evaluacién para la medicion con | motriz (test), sobre los cuales dependia la

centro en el producto final calificacion del estudiantado (Litwin y
Femidndez, 1980)

Interés técnico

Evaluacion Formativa Y | Incluye propuestas de coevaluacion,
Evaluacidén Compartida/significativa’por autoevaluacion.
contrahegemonica competencias. Supone el armado de ribricas y/o grillas

(segunda Evaluacion para el Aprendizaje con distintos grados de participacion del
hegemonia). Evaluacién orientada al aprendizaje | evaluado.

Evaluacién Formadora Incorpora procesos de calificacién, co-
Evaluacidén Auténtica calificacion y auto calificacion (Lopez
Evaluacién integrada Pastor & Pérez Pueyo, 2017)

Las propuestas de evaluacion,
politicamente fundadas, son creada por
los agentes que dialécticamente asumen
los objetos de conocimiento devenidos en
objetos de ensefianza como aquellos a
conocer para transformar (Samni y otros,
2022)

Interés practico

Evaluacion
FEnEgnCada. Evaluacién para la praxis

Interés critico

Fuente: elaboracion propia
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Los planes de estudio y los programas de las unidades curriculares del profesorado,
prescriben explicitamente sus expectativas y regulaciones en evaluacion y orientar las
practicas. Del mismo modo, implicitamente, asimilan concepciones y configuran teorias.
El estudio realiza un intento por develarlas, lo que aportard a conocer y comprender
aspectos claves para la formacion en evaluacién del profesorado de Educacion Fisica,

entendiendo sus posibilidades reproductoras y transformadoras (Sarni y otros, 2022).

Metodologia

La investigacion de carécter cualitativo y con alcance descriptivo, se baso en el andlisis
documental y en la investigacion empirica exploratoria, con base en entrevistas
semiestructuradas. Para el analisis documental se considero: (a) el estudio de las
orientaciones pedagdgicas generales de LEF 2017, (b) el texto que delinea el componente
de evaluacion de sus 48 programas, (c) el contenido del programa de la UC que ensefia
evaluacioén en la carrera y (d) los contenidos de las UC vinculados a las practicas pre-
profesionales | y Il. En un segundo momento se realizaron un total de 23 entrevistas a
actores docentes claves de la institucion, actualmente en proceso de analisis. Para la

tabulacion y analisis de datos fueron empleados los softwares Excel e Iramuteq.

Resultados y conclusiones

El analisis, con centro en lo documental, abord6 primero a las orientaciones pedagdgicas
para el tratamiento de la evaluacion por el colectivo docente en el Plan. Sus lineamientos
resultaron representativos de las teorias hegemonicas de la evaluacion (tanto la primera
como la segunda hegemonia). Por una parte, sefiala a la funcion verificativa como uno de
sus intereses -primera hegemonia-, de corte positivista destinada a la rendicion de cuentas
respecto a estandares minimos de aprendizaje solicitados para la acreditacion. La
institucién educativa reclama esta funcion, en tanto es necesaria la sistematizacién y
validacion de los cursos. Tal reconocimiento hace alusion a la legitimacion de los
resultados -en este caso de aprendizaje-; es una constancia de credibilidad, ligada a
modelos de excelencia nacional e internacionalmente impuestos, que eventualmente se
convierte en la certificacion de lo aprendido por el estudiante.

Las mismas orientaciones, por otra parte, proyectan la funcion formativa de la evaluacion
-segunda hegemonia-, es decir, aquella evaluacion pensada en clave pedagogica,

representativa del interés constitutivo del conocimiento practico (Habermas, 2005).
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La potencia de la primera teoria hegemonica es tan fuerte, que cualquier practica
evaluativa institucionalizada suele traducirse posteriormente a una calificacion con el fin
de acreditar el conocimiento adquirido. En pocas ocasiones la evaluacion se desentiende
completamente de la acreditacion. Incluso su existencia parece poseer poco sentido si no
es para generar un nimero.

En segundo lugar, aparece como sugerencia de cada UC en el componente evaluacion de
cada programa la orientacion sobre la evaluacion del proceso aprendizaje, haciendo
alusion a aquellos procesos a ser llevados a cabo por quienes ensefian. De acuerdo con lo
expuesto la tabla 2 da cuenta de que este apartado es pensando, principalmente, desde la
segunda teoria de la evaluacion (37 en 48 casos). Su Unico nexo con la primera, seria la
necesidad ineludible de acreditar los cursos. Esta cuestion, dialécticamente, es formativa

-en sentidos y en formas- para el estudiantado que las practica.

Tabla 2 — Teorias subyacentes a la evaluacion del aprendizaje en programas del Plan LEF 2017

Sin Total de
Hegemonica | Contrahegemédnica | Reinaugurada . . programas de
2 = evidencias z
ucC
Teorias (!e 5 37 2 2 43
la evaluacién

Fuente: elaboracion propia

El enfoque contrahegemonico de la evaluacion se inscribe, ademés, en los programas de
las practicas pre-profesionales 1 y I1.

En definitiva, los programas de las UC que forman parte del Plan de Estudios analizado,
sostienen en sus apartados sobre evaluacion, una nocion principalmente hermenéutica,
acompafiada de manera secundaria por una preocupacién burocréatica vinculada a la
acreditacion. En este sentido, la nocién de evaluacion para la praxis (sostenida en la UC
que toma a la evaluacion como objeto de ensefianza) es, hasta el momento, un timido y

excepcional intento.

Conclusiones

La situacion requiere revisiones curriculares que proyecten desnaturalizar la formacion
de la ensefianza de la evaluacion del profesorado de Educacion Fisica para aportar a su

transformacion, lo que entendemos relevante para avanzar en el conocimiento cientifico
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sobre la prescripcién y ensefianza de la evaluacion educativa en los cursos de formacion

del profesorado de Educacion Fisica de Udelar, lo que se torna relevante.
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